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Det tradisjonelle
kKlasserommet

* |zereren presenterer nytt stoff pa tavla, gjerne likt
det som star i leereboka - resten av timen arbeider
elevene med oppgaver fra leereboka

* oppgavene lgses med teknikker som er blitt
poresentert av leereren eller laereboka

* oppgavene har en avslutning med et fasitsvar



Det undersgkenade
klasserommet

laerer og elev gar sammen i dybden og undersgker
matematiske fenomener

verken laerer eller elev vet hvor det det skal ende opp

laereren inviterer elevene med pa undersgkelser fremfor a
finne riktig svar

utforskning, kreativitet, nysgjerrighet, problemlasning,
samarbeid

fokus pa matematisk resonnement, lete etter mgnstre,
systemer, forklare og argumentere



Tradisjonelt
kKommunikasjonsmgnster

- tredelt dialog:
1. leereren stiller sparsmal

2. en utvalgt elev svarer

3. leerer-feedback (evaluering av svaret, tilleggsinformasjon eller
oppfolgingssparsmal)

/0% av kommunikasjonen | et tradisjonelt klasserom er dette

laereren spgr om noe han/hun vet svaret pa

«gjett hva leereren tenker», elevene er mer opptatt av a gi et korrekt
svar en den matematiske tenkningen.



Tradisjonelt: topazeftekten

o Stort fokus pa a finne det rette svaret
e [aereren vet svaret og skal lede elevene frem til det

e Laereren mener at elevenes suksess i matematikk bare kan oppnas
ved gjentatte utfgrelser av en serie lignende prosedyrer

e [ aereren gnsker | utgangspunktet at eleven selv skal veere aktiv og
kommer frem til svaret

« Hvis eleven ikke far det til, bruker laereren «forkledning» pa
kommunikasjonen for a gi elevene svaret uten a si det direkte

* Farst et hint, stiller deretter enkle spagrsmal for a forenkle oppgaven
0g kan ende med at laereren til slutt sier hva eleven skal skrive



Eksplisitt form for
topazeftekt

* Laereren stiller spgrsmal relatert til en bestemt
l@sningsprossedyre /algoritme

* |Laereren advarer om mulige teill som kan skje |
l@sning av oppgaven

* Laereren henviser til tidligere lasninger av lignende
oppgaver



|Implisitt form for topazeftekt

* |aereren omformulerer oppgaven

* Poengterer og vektlegger viktige stikkord |
oppgaven

e | aereren sier fgrste del av svaret

e | aereren betviler elevens svar, hvis han/hun vet at
det er galt: «Hgres ikke det rart ut”?» «Er du
sikker?»




Traktmanster \

En underkategori av topazettekten. L
Kan starte med et apent spgrsmal
Snevres inn etter hvert for a fa frem er riktig svar av eleven

Laererens krav til eleven senkes i hap om at eleven da kan
svare rett

Hvis ikke, presser leereren pa med mer presise 0g snevre
spgrsmal for a stimulere et riktig svar

Kan avsluttes med at leereren selv sier svaret



Undersgkende
Kommunikasjonsmgnstre

 Fokuseringsmgnster (kan minne om traktimagnsteret), men
her har Ikke laereren avgjort hvilket svar som eleven skal
komme frem til.

e Laererens spgrsmal skal derimot snevre elevens
oppmerksomhetsfelt inn mot et gitt aspekt ved en oppgave
eller en lgsning. Deretter trekker laereren seg tilbake.

* Hvis eleven presenterer en lgsning, kan et
fokuseringsspgrsmal veere: Hvordan fant du ut av dette?
Hensikten er at eleven skal reflektere over sin egen
tenkning, mens han forklarer.




Undersgkende
Kommunikasjonsmgnstre

IC-modellen (inquiry co-operation model): komme i kontakt,
lokalisering, identifisering, forhandling, heyttenkning,
omformulering, utfordring og evaluering.

| aereren far kontakt med eleven for samarbeid

Laereren spgr hvordan eleven oppfatter det matematiske
problemet

Eleven klarer kanskje ikke uttrykke sine ideer, men da kan
laereren hjelpe til ved a stille undrende spgrsmal

En viktig side er at laereren hjelper elever a uttrykke sine
matematiske ideer - laereren bidrar med stillasbygging



Undersgkende
Kommunikasjonsmgnstre

Still spgrsmal som: Hva om...? Hvorfor det? Hvorfor tenker du
sann?

Elevenes tanker blir identifisert | matematisk terminologi

Bade leerer og elev kan komme med ideer og synspunkter pa
hvordan problemet kan lgses (forhandling)

Tanker og perspektiv blir synliggjort for de som deltar
(hoyttenking)

~or a fa klarhet i hverandres tanker, kan en gjerne omformulere
nverandres utsagn, pa den maten kan en blir sikkert pa at en
nar forstatt hva den andre mener




Undersgkende

KOommunl

kasjonsmgnstre

Laereren kan gi gi nye utfordringer for a fortsette
utforskningsprosessen

Til slutt en evaluering

av prosessen og hva en har leert. Et

har et felles ansvar for prosessen.

Viktig at leereren tar u
Laererens forklaring s
undersgkende samar

tgangspunkt | elevens perspektiv.

Kal Ikke vaere utgangspunkt for et
neld.

|IC-modellen trenger ikke rendyrkes, men bruk elementer:
komme | kontakt, lokalisering, identifisering, forhandling,
hoyttenkning, omformulering, utfordring og evaluering.



Det tradisjonelle
kKlasserommet

laereren samtaler med enkeltelever

hjelper elevene til a lase oppgavene ved a forklare hvilke regler
som gjelder

laereren forklarer hvordan elevene skal l@gse oppgaven, eleven
ma forsta laererens perspektiv

laereren leder elevene frem til et bestemt svar
laereren tar ikke utgangspunkt | det elevene har tenkt selv

laereren spar ikke hvordan elevene har lgst en oppgave, men
hva svaret var



Det undersgkenade
klasserommet

Elevene selv stille spgrsmal
Hver undervisningsgkt avsluttes med en felles oppsummering

Her retter laereren fokus pa elevenes lgsninger og kommuniserer
gjennom fokuseringsmgnsteret: Hvordan fant du ut av dette?

Tar alltid utgangspunkt | det eleven selv har tenkt om en
oppgave

Hvorfor blir det sann?

Ikke fokus pa rett/galt, men heller fokus pa a sjekke om det de
tror, faktisk stemmer.



